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 دهیچک

و  یریپذاز فرآیند جامعه ییابتدا ۀآموزان دوردانش ۀستیز ۀتجرب یواکاوبا هدف پژوهش حاضر، 

 است. شدهانجام 4141در سال  اسوجیشهر  ییآنان نسبت به منشور حقوق کودک در مدارس ابتدا یابییآگاه

ای هگیری از نظریهو با بهره شدهانجاماین پژوهش با رویکرد کیفی و روش پدیدارشناسی تفسیری 

مفهومی،  عنوان چارچوببرنر بهفنشناختی برونگیدنز و بوم شدن یساختارپدیدارشناسی اجتماعی شوتس، 

های چهارم تا ششم ابتدایی از آموز پایهدانش ۴1ان شامل کنندگها پرداخته است. مشارکتبه تحلیل داده

 ها از طریقگیری هدفمند و با حداکثر تنوع انتخاب شدند. دادهمدارس دولتی یاسوج بودند که با نمونه

یل ای کلایزی تحلمرحله آوری و با روش هفتگویی جمع، نقاشی و داستانافتهیساختار مهینهای مصاحبه

، «قوقیپذیری حمثابه نخستین نهاد رسمی جامعهمدرسه به»در قالب پنج مضمون اصلی شامل  هاشدند. یافته

لم نقش مع»، «تناقض میان گفتار و کردار در محیط مدرسه»، «ای از حقوق کودکهای سطحی و کلیشهآگاهی»

د. شناسایی ش« قوقیآگاهی ح ۀساز یا بازدارندعنوان زمینهخانواده به»و « در بازنمایی یا نقض حقوق کودک

نام گرفت که بیانگر شکاف معنادار « مدرسه جهان ستیزآگاهی از منشور تا  ۀفاصل»پژوهش  ۀهست ۀمقول

عملی آنان در محیط مدرسه است. نتایج نشان  ۀآموزان از حقوق کودک و تجربمیان آگاهی نظری دانش

ندانی شهرو»گیری که به شکلبیش از آن پذیری حقوقی در مدارس ابتدایی یاسوج،دهد که فرآیند جامعهمی

 ۀجربای، سطحی و فاقد انسجام با تبینجامد، به تولید نسلی انجامیده که حقوق خود را در قالبی کلیشه« آگاه

کند. این امر ضرورت بازنگری اساسی در رویکردهای آموزشی، ساختارهای مدرسه و عملی درک می

 .سازدر میپذیری را آشکاهماهنگی نهادهای جامعه

 .یریتفس یدارشناسیپد ،ییمدارس ابتدا ،یحقوق یحقوق کودک، آگاه ،یریپذجامعه کلیدی:گانواژ
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 . مقدمه۱

بهای بشریت هستند. نسل آینده، با اتکا به های گرانسازان هر جامعه و سرمایهودکان، آیندهک

سازد. مدرسه خود و جامعه را می ۀکند، آیندهایی که در دوران کودکی کسب میها و مهارتآموزه

، به کندساختن است؛ انسانی که بداند در کنار دیگران زندگی می« انسان اجتماعی»کارگاهی برای 

اش عمل کند. خانواده، های اجتماعیآگاه باشد و به مسئولیت ؛احترام بگذارد، از حقوق خود هاآن

زند. تن جامعه قرار داده و آن را محک میسازد و مدرسه، آن شخصیت را در مشخصیت کودک را می

پذیر، نیازمند همکاری تنگاتنگ و هدفمند با این دو نهاد، برای ساختن نسلی آگاه، سالم و مسئولیت

دی منتوان دید که چگونه بهرهراحتی میای مانند مدارس، بهیکدیگر هستند. در فضاهای پیچیده

د تعارضات حقوقی شود، جایی که حقوق فردی در تواند منجر به ایجاکودکان از حقوقشان می

ر گیری دنظرهایی را در تصمیمها و اغلب اختلافشود. این امر تنشمحیطی ذاتاً جمعی مطالبه می

گیرند. شاید های حقوق بشری موردبحث قرار میعنوان دغدغهندرت بهکند که بهمدارس ایجاد می

 4کنوانسیون حقوق کودک ۴۲حق دسترسی طبق ماده عنوان به این دلیل که حق آموزش اغلب به

. این ۴کنوانسیون حقوق کودک ۴۲های آموزش باکیفیت مندرج در ماده شود، اما نه ویژگیدرک می

ن مشاهده هستند که واسطه رابطه بیهای انضباطی مدارس قابلها بیشتر در بررسی سیاستویژگی

، 3دالیاست )عنوان دارندگان حقوق آموزان بهدانشدار و تعهدات حقوق بشری دولت، معلمان وظیفه

۴4۴4 :1۲4.) 

 ژهویهب ستمدوم قرن بی ۀمهای حقوق بشر، از نیحوزه نیتریادی از بنیکعنوان یکودک به حقوق

توسط سازمان ملل متحد، وارد گفتمان رسمی  4۲۲۲حقوق کودک در سال  ونکنوانسی ببا تصوی

ی جهان هاشورتوسط همۀ ک باًکه تقری ونکنوانسی نای .شده استی در سطح جهانی تحقوقی و تربی

                                                           

 کودک کرامت انسانی الزام دولت به اجرای انضباط متناسب با و حق دسترسی به آموزش .4

 (هاآموزش )رشد شخصیت، احترام به حقوق بشر، صلح، مدارا، برابری جنسیتی و دوستی بین ملت ۀانیگراهداف آرمانا .۴

3. Daly 
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عنوان هبلکه ب ت،عنوان موضوع حمایتنها بهاست، کودک را نه دهرسی ببه تصوی متحدهایالاتجز به

ندگی ی مؤثر بر زهایریگمی مشارکت در تصمیستگکه شای شناسدمی تدار به رسمیفاعلی حقوق

ماده مربوط به حقوق کودک در  14 ناز بی (۴4۴1، 4تورکلی و لمبرشتوندنهول، دارد )خود را 

 ،همنافع عالی تحفاظت از خشونت، رعای ،دفاع و دادرسی ض،حق مشارکت، عدم تبعی نامه،مانپی

 یابارزی ارمعی تواننداساسی هستند که می وقازجمله حق ت،و امنی انآزادی بی ،خصوصی محری

 نامهمانحقوق کودک و عمل به پی تخاص، مدرسه در رعای طوروپرورش و بهعملکرد آموزش

لی داخ نقوانی بیصوی و تالمللنمعاهدات بی ب، تصویحالنباای(. ۴4۴1، ۴یلکلکیباشند )ی المللنبی

 فرآیند، ی برخوردار استاکنندهنتعیی تآنچه از اهمی ست؛تنهایی برای تحقق حقوق کودک کافی نیبه

واده پذیری از خان. مدرسه؛ پل جامعهاست شی کودکان نسبت به حقوق خویابیی و آگاهیرپذیجامعه

ها، باورها و ی است که طی آن کودک، هنجارها، ارزشفرآیند پذیریتا عرصه اجتماع است. جامعه

مدرسه پس از  ،یرپذینهادهای جامعه اناز می. ردیگفرامیهای لازم برای زندگی در جمع را مهارت

 و کنندتوجهی از زمان خود را در آن سپری میبخش قابل اننهادی است که کودک نتریخانواده مهم

ترین کانون اگر خانواده، اولین و صمیمی. رندیگی قرار میررسمهای رسمی و غیدر معرض آموزه

است، مدرسه را باید نخستین فضای رسمی و عمومی دانست که کودک را برای ورود به  فرآینداین 

 جهان»کند. در حقیقت، مدرسه پلی است که کودک را از زندگی اجتماعی آماده میتر عرصه بزرگ

ی رذیپعنوان فضایی برای جامعهبه تواندو می ندزجامعه پیوند می« جهان عمومی»خانه به « خصوصی

: ۴4۴1، 3را فراهم آورد )ایزنستروم شآموزان از حقوق خویۀ آگاهی دانشنحقوقی عمل کند و زمی

4۴۲.) 

                                                           
1. Vandenhole, TŸrkelli & Lembrechts 

2. Kilkelly 

3. Isenström 
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که آگاهی کودکان و نوجوانان از حقوق  دهدنشان می رانشده در ایهای انجام، پژوهشوجودنایبا

د حقوق خو نیتری از موارد، کودکان حتی از ابتداییارخود در سطح مطلوبی قرار ندارد و در بسی

ندارند )شریعتی اصل،  آگاهی کافی تمانند حق آموزش، حق مشارکت و حق برخورداری از حمای

اجتماعی و  تی هویرگیدر مدارس ابتدایی که دورۀ حساس شکل ژهویبه توضعی نای (0۲: 414۴

 هایموضوع، پژوهش نای تاهمی باوجودمضاعفی برخوردار است.  تحقوقی کودکان است، از اهمی

در  کوداز حقوق کآموزان ی دانشابیی و آگاهیرپذیجامعه فرآیند قی و عمیفاندکی به بررسی کی

ی شیمای کمّی و پیکردهاهای موجود به رویاند و بخش عمدۀ پژوهشبستر مدرسه پرداخته

 آموزان را ندارند.ۀ دانشستتجربۀ زی ترقی عمیهاهکه توانایی واکاوی لای اندمحدودشده

ص ابا ساختار اجتماعی و فرهنگی خ راحمد،و بوی هیلوعنوان مرکز استان کهگیبه اسوجی شهر

ت. آموزان در مدارس ابتدایی اسی حقوقی دانشرپذیخود، بستر مناسبی برای بررسی چگونگی جامعه

وزان از آمی دانشریرپذشهر، امکان بررسی ابعاد مختلف تأثی نتنوع طبقاتی و قومی موجود در ای

اجتماعی و  عسری راتبا توجه به تغیی گر،. از سوی دیآوردی را فراهم میرپذیی جامعههافرآیند

ضرورت دارد که  ،توجه به حقوق کودک در گفتمان عمومی شو افزای رهای اخیفرهنگی در سال

 .ردقرار گی موردبررسی دحقوق در نسل جدی نی ایسازانتقال و درونی ۀنحو

ی و رپذیجامعه فرآیندآموزان از ۀ دانشستتجربۀ زی قپژوهش، واکاوی عمی ناصلی ای هدف

، پژوهش اساس نای بر است. اسوجنسبت به منشور حقوق کودک در مدارس ابتدایی یی آنان ابیآگاهی

درک و تفسیر دانش آموزان مدارس های اساسی است که: پرسش نحاضر در پی پاسخگویی به ای

. ذارندگمی ردرک تأثی نچه عوامل فردی و اجتماعی بر ای وابتدایی یاسوج از حقوق کودک چیست 

ی مرتبط با حقوق کودک رپذیجامعه فرآیندای از چه تجربه اسوجابتدایی یآموزان مدارس دانش

 دارند؟
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 قیتحق ادبیات نظری .2

 تحقیق ةنیشیپ -2-۱

دهد: اصلی را نشان می ۀحقوق کودک، سه دغدغ ۀهای پیشین در حوزمند پژوهشرور نظامم

های داخلی با رویکرد های داخلی با رویکرد تحلیل محتوا و اسناد بالادستی، پژوهشپژوهش

حال، آنچه در هر سه ای. بااینهای خارجی با رویکرد فرآیندی و رویهمحور و پژوهشخانواده

فرایندهای خود کودکان از حقوقشان در محیط مدرسه و « زیسته ۀتجرب»گروه غایب است، 

 .پذیری است که این پژوهش با رویکردی پدیدارشناختی، درصدد پر کردن این شکاف استجامعه

 یمحتوا و اسناد بالادست لیتحل کردیبا رو یداخل یهاپژوهش دسته اول:

نظام  یو اسناد بالادست یدرس یها، برنامهیکتب درس یها عمدتاً بر محتوادسته از پژوهش نیا

ق کودک حقو ونیاسناد با مفاد کنوانس نیانطباق ا زانیاند تا ماند و تلاش کردهمتمرکز بوده یآموزش

 اشاره کرد: ریبه موارد ز توانیها مپژوهش نیا ۀازجملرا بسنجند. 

 بر ییدوره ابتدا یکتب درس یمحتوا یبررس»با عنوان  یا( در مقاله4141سبزه و همکاران ) -

 ،ییاول ابتدا ۀدور ۀشدیکتاب بررس ۲ درمجموعنشان دادند که « حقوق کودک یهااساس مؤلفه

 ۀمؤلفبه  مربوط تیاهم بیضر نیو کمتر «یحقوق اجتماع» ۀمربوط به مؤلف تیاهم بیضر نیشتریب

 ونیمواد کنوانس ۀدربار یناکاف یاز بار اطلاعات یحاک شانیا یهاافتهیبوده است.  «یحقوق بهداشت»

 .سازدیمحتوا را آشکار م نیدر ا یاساس یاست که ضرورت بازنگر یحقوق کودک در کتب درس

حقوق  یهاابعاد و مؤلفه سهیمقا»با عنوان  یا( در مقاله4144زاده و همکاران )طهماسب -

 جهینت نیبه ا «رانیا یاسلام یجمهور ینظام آموزش یبا اسناد بالادست یجهان ۀناممانیکودک در پ

دارد.  جودو رانیا یکودک و حقوق او در نظام حقوق فیدر تعر یسازمانیکه تعارض و ب دندیرس

 یمشخص برا یبه عدم وجود نهاد مل توانیپژوهش م نیدر ا شدهییموانع شناسا ازجمله
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 یهادهان فیتعار نیاز کودکان، شکاف ب تیحما یمتول یهانگرش دستگاه یدوگانگ ،یگذاراستیس

 اشاره کرد. یشآموز یهاو عمل در برنامه هینظر انینون و حقوق( و شکاف مقا ن،یمختلف )د

با « وپرورش و حقوق کودکبر نسبت آموزش یتأمل»با عنوان  یا( در مقاله43۲۲) یعال -

 یوجهسه یوپرورش و حقوق کودک ارتباطآموزش نیکه ب افتیدست جهینت نیبه ا ،یلیتحل یکردیرو

 بزارا یاوپرورش خود حق کودک است؛ دوم آنکه آموزش مدرسهبرقرار است: نخست آنکه آموزش

حقوق کودک است  شیوپرورش موضوع پاو سوم آنکه آموزش رود؛یم بشمارحقوق کودک  نیتأم

 دارد. دیانداز حقوق کودک تأکعملکرد مدرسه از چشم یابیامر بر لزوم ارز نیو ا

 

 محورخانواده کردیبا رو یداخل یهادوم: پژوهش ةدست

از حقوق کودک  تیو حما یسازها بر نقش خانواده در آموزش، آگاهدسته از پژوهش نیا

کودکان  یحقوق یریپذجامعه ندیرا در فرا نیوالد گاهیاند تا جااند و تلاش کردهمتمرکز بوده

 قرار دهند: یموردبررس

خاطرنشان « نقش خانواده در آموزش حقوق کودک»با عنوان  یا( در مقاله4143) یزدی انیژ -

سازمان ملل متحد، مفهوم  یحقوق کودک توسط مجمع عموم ونیکنوانس بیساخته است که تصو

د یبا تأک یتفکرات کشانده است. و نیبه مرکز ا یالمللنیو ب یتفکر مل ۀیکودک و حقوق او را از حاش

باور است که  نیو آموزش حقوق کودک به فرزندان، بر ا یسازخانواده در آگاه یبر نقش اساس

 هستند. ریمس نینهاد در ا نیترو مهم نیها نخستو خانواده رندیقرار گ یقانون تیموردحما دیکودکان با

 یخصوص میاز حر انتینقش آموزش خانواده در ص»با عنوان  یا( در مقاله414۴اصل ) یعتیشر -

از حقوق  تیبر نقش خانواده در آموزش و حما «یالمللنیاز منظر اسناد ب یمجاز یکودکان در فضا

 ژهیوبهها از حقوق کودک، خانواده یکرده و نشان داده است که آگاه دیتأک یمجاز یکودکان در فضا

 کودکان در حفظ و حراست از حقوق خود دارد. ییبر توانا یمیمستق ریتأث ،یخصوص میدر حوزۀ حر
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به اهداف حقوق کودک در  یروح حقوق کودک؛ نگاه»با عنوان  یا( در مقاله43۲۲) یکونان -

 قیتحق نیا یهاافتهیاهداف حقوق کودک داشته است.  نییو تب ییدر شناسا یسع «یقیتطب یکردیرو

 ققتحن یحقوق کودک است. همچن یمبنا نیترکودکان، مهم ۀیاز منافع عال انتیکه ص دهدینشان م

و  یرشد ماد یبرا یسازنهیها و زمخانواده یکودکان، توانمندساز یداشتن براحق به حقِ دنیبخش

 .روندیم بشمار ینظام حقوق نیاهداف خاص ا نیتراز مهم هاآن یمعنو

 یاهیو رو یندیفرآ کردیبا رو یخارج یهاسوم: پژوهش ةدست

درون  یاهیو رو یندیفرآ یهاحقوق کودک، عمدتاً بر چالش ۀدر حوز یخارج یهاپژوهش

 یهاامنظ ژهیومدرسه )به جیرا یهاهیرو انیها و تعارضات متنش یاند و به بررسمدارس متمرکز بوده

 اند:( با اصول حقوق کودک پرداختهیانضباط

حقوق کودکان با  یو ارتقا یتوانمندساز»با عنوان  یادر مقاله( ۴4۴0) 4و همکاران تسویپ -

 شیااند که افزگرفته جهینت« جذاب یریادگی یهاتیمهارت با استفاده از فعال یهاشگاهیآزما یاجرا

 کودکاناز حقوق  تیحما یآموزان برادانش دیجد یهانسل یسازاز حقوق کودکان و آماده یآگاه

 است. یضرور شیازپشیب ،یمشارکت در کنشگر یها براآن یتوانمندساز قیاز طر

: دکنیانضباط مدرسه با حقوق کودکان برخورد م کهیهنگام»با عنوان  یامقالهدر ( ۴4۴1) ۴هانا -

 یهاظاماست که ن دهیرس جهینت نیبه ا «یالمللنیب اتیها و تعارضات در ادبمند بر تنشنظام یمرور

تنش  نیستند. اه ارضبر حقوق کودک در تع یمبتن کردیاغلب با رو ه،یبر پاداش و تنب یمبتن یانضباط

 ۀ)ماد آن ۀو گسترد یفیصرف و غفلت از اهداف ک «یدسترس»حق آموزش به  لیاز تقل یعمدتاً ناش

 ( است.ونیکنوانس ۴۲

                                                           
1. Pitsou, Katsantonis, Katsantonis & Gorozidis 

2. Hanna 
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و  یحقوق بشر کودکان در مراکز آموزش گاهیجا»با عنوان  یادر مقاله( ۴4۴1) 4زنسترومیآ -

اوت شامل متف گاهیحقوق کودکان را در قالب پنج جا ان،یاست که مرب دهیرس جهینت نیبه ا «یپرورش

 یجتماعا یریادگی ،یابیخود یبرا یروابط اجتماع ت،یرضا یمشارکت برا ،یحیو تلو یکل یکردیرو

که  دهدینشان م شانیا یهاافتهی. کنندیدرک جهان، درک و اجرا م یبودن در جهان و دانش برا یبرا

 (، هدفیوارگو سوژه یریپذجامعه ،یبخشتی)صلاح یآموزش ۀگانمراکز، علاوه بر اهداف سه نیدر ا

کودک در زمان حال  شبخمثبت و لذت ۀمطرح است که بر تجرب زین «تیرضا»با عنوان  یدیجد

 دارد. دیتأک

 یمدرسه در تلاش برا سیمدرسه دوستدار کودک: نقش رئ»با عنوان  یادر مقاله( ۴4۴1) ۴نورسیتا

 ۀدر دو مدرس یمورد ۀمطالع کی ۀبا ارائ« آموزاندانش هیمعلمان عل ستیاز اعمال ناشا یریشگیپ

شامل  ودکمدرسه دوستدار ک ۀگانشش یهااست که شاخص دهیرس جهینت نیبه ا ،ییایاندونز

ر هر د ن،یمشارکت کودک و مشارکت والد ها،رساختیز ،یانسان یروین ،یریادگی ندیفرآ است،یس

 ،ریمدرسه )آموزگار، مد سیرئ ۀگاننقش هفت ق،یتحق نیمحقق شده است. ا یخوبدو مدرسه به

 یابیارز یاتیار حیبس ست،یاز اقدامات ناشا یریشگیناظر و رهبر( را در پ بخش،زهیمبتکر، انگ ،یمجر

 کرده است.

 ،یو خارج یداخل یهازمان پژوهشهم یبررس بای: شکاف پژوهش نییو تب یبندجمع -

 میترس تیو ترب میحقوق کودک در نظام تعل ۀدانش موجود در حوز تیاز وضع یروشن ریتصو

اند ودهمتمرکز ب یو اسناد بالادست یکتب درس یعمدتاً بر ساختار، محتوا یداخل یها. پژوهششودیم

اند، اما غفلت آنان از حقوق کودک سخن گفته یو اجرا فیمختلف در تعر ینهادها یو از ناهماهنگ

 و یشناختروش یآنان از حقوق کودک در مدرسه، شکاف ۀستیز ۀآموزان و تجربخود دانش یصدا

هرچند به  یخارج یهاپژوهش گر،ید یکرده است. از سو جادیحوزه ا نیا اتیدر ادب ییمحتوا

                                                           
1. Isenström 

2. Nursita 
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حق  لیانضباط با حقوق کودک و تقلدرون مدارس )مانند تعارض  یاهیو رو یندیفرآ یهاچالش

 یگاهآ یریگشکل ۀاند، اما کمتر به درک کودکان از حقوق خود و نحو( پرداختهیآموزش به دسترس

 ۀآموزان و تجربخود دانش یمشترک هر دو گروه، غفلت از صدا ۀاند. نقطدر آنان توجه کرده یحقوق

است که با  نیپژوهش حاضر در ا ۀبرجست یآنان از حقوق کودک در مدرسه است. نوآور ۀستیز

مدرسه  ۀعرص یعنوان کنشگران اصلآموزان را بهدانش یصدا ،یدارشناسیپد یفیروش ک یریکارگبه

ر درک چگونه ب یریپذجامعه ندیفرآ»که  دهدیپاسخ م یپرسش اساس نیو به ا آوردیبه مرکز توجه م

مدرسه  ۀحقوق را در تعاملات روزمر نیو آنان ا ردگذایم ریآموزان از حقوق کودک تأثدانش یآگاه و

 تواندیه مبلک کند،یموجود را پر م یشناختتنها شکاف روشنه کرد،یرو نی. ا«کنند؟یچگونه تجربه م

در « دهشعدالت محقق»و « شدهحقوق نوشته» انیم یاز ناسازگار یاپنهان و ناگفته یهاهیبه کشف لا

 نیدر ا یمحورترو انسان ترقیدق یهایگذاراستیس سازنهیمنجر شود و زم رانیا ییمدارس ابتدا

 حوزه گردد.

 پژوهش ملاحظات مفهومی -2-2

 ۱شوتس پدیدارشناسی اجتماعی آلفرد ةظرین 

پدیدارشناسی اجتماعی آلفرد شوتس که برآمده از تلفیق آرای ماکس وبر و ادموند هوسرل است، 

عی اول سازندۀ واقعیت اجتماکه زندگی روزمره، منبع اصلی و دستبر این اصل اساسی تأکید دارد 

 (.۴444، است و واقعیت عینیِ مستقل از تفسیر کنشگران، وجود ندارد )شوتس

ونگی داد، اما به چگشناسی وبر که کنش معناپردازانه را محور تحلیل قرار میشوتس با نقد جامعه

کرد، پدیدارشناسی اجتماعی را بنیان نهاد. روزمره توجه نمی ۴جهانزیستگیری این معنا در شکل

از منظر شوتس، جهان روزمره، جهانی است که در وهلۀ نخست بر حضور فیزیکی ما و درک 

بخشیدن و تفسیر حسی ما از آن مبتنی است و در وهلۀ دوم بر مفاهیمی که ما برای نظم

                                                           
1. Alfred Schutz 

2. life world 
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کته شوند. این ناجتماعی ساخته می یاگونهبهره کنیم؛ مفاهیمی که همواهایمان استفاده میتجربه

عنوان یک حقیقت آموزان، حقوق کودک را نه بهاهمیت دارد که دانش روازآنبرای پژوهش حاضر 

خود از تعاملات با معلمان، همسالان و محتوای  ۀعینی و بیرونی، بلکه از طریق تفسیرهای روزمر

 .(۴4۴1، 4پولابخشند )درسی، درک و معنا می

گیرد و از می نشئتدر دیدگاه شوتس، جامعه از ادراک و معنابخشی اعضای ساختار اجتماعی 

داری، به شناسی پدیبنابراین، در جامعه؛ شودهای تفسیری آنان برپا گشته و حراست میطریق شیوه

 دیگر، آنچه برای این پژوهشعبارتنفسه. بهشود و نه ساختار اجتماعی فیتأکید می ادراک ساختار

های درسی، بلکه ادراک و تفسیر اهمیت دارد، نه صرفاً قوانین و مقررات حقوق کودک در کتاب

مدرسه است. شوتس  ۀآموزان از این قوانین و چگونگی ساخت معنا در بستر تعاملات روزمردانش

عی در طور طبیکند که آدمیان بهند که گرایش طبیعی ذهن آدمی به جهان خارج، ایجاب میکتأکید می

. از (۴4۴1پولا، بخشند )معنا  هاآنزندگی روزمره، اموری را که با آن سروکار دارند تفسیر کنند و به 

اهیم را نه ، این مف«مشارکت»و « تکلیف»، «حق»آموزان در مواجهه با مفاهیمی مانند این منظر، دانش

سیر خود با معلمان و همسالان، تف ۀزیسته و تعاملات روزمر ۀصورت انتزاعی، بلکه در بستر تجرببه

 .بخشندو معنا می

شوتس معتقد است که ما از هر چیزی یک تفسیر اجتماعی داریم و آن چیزی است که همه 

نامد می ۴تذهنیمیانین پدیده را جوییم. او اکنیم و از تجربیات یکدیگر بهره میمشترکاً برداشت می

. در محیط (۴4۴1پولا، است )که مبنای زندگی مشترک و شعور عامی است که بر جامعه حاکم 

وگویی با معلمان و همسالان، به درک مشترکی از حقوق آموزان از طریق تعاملات گفتمدرسه، دانش

و از  آموزان تأکید کننددانش« تکالیف» طور مداوم بریابند؛ برای مثال، اگر معلمان بهکودک دست می

ف حاشیه رانده و تکلیذهنیتِ حاکم بر کلاس، حقوق را بهآنان سخنی به میان نیاورند، میان« حقوق»

                                                           
1. Pula 

2. Inter subjectivity 



 14                                     ...آموزان از منشور حقوقپذیری و آگاهی دانشفرآیند جامعهدوم                                  شمارة 

عنوان چهارچوب فرهنگی و از پیش به 4جهان حیاتیآورد. همچنین شوتس بر مفهوم را به مرکز می

زمانی پیش از ما وجود داشته و بعد از ما نیز  ازنظرای تأکید دارد که عناصر سازندۀ آن، شدهتعیین

شود، بر کنشگران وجود خواهند داشت. این چهارچوب فرهنگی که از بیرون به ما تحمیل می

شامل قوانین نانوشته، -تی مدرسه کند. در پژوهش حاضر، جهان حیاهایی اعمال میمحدودیت

ذارد گآموزان از حقوق کودک تأثیر میبر درک دانش -و الگوهای رفتاری معلمان های انضباطیرویه

 .سازدو آن را مقید می

های ها و ساختارها با نمونه)که در آن انسان غیرمستقیم ۀتجرباز منظر شوتس، دانش ما در قلمرو 

پولا، ست )ادارند، نه با کنشگران واقعی(، دانشی تکرارشونده و مشترک  تر سروکاراجتماعی گسترده

یعنی از طریق -غیرمستقیم  ۀآموزان اغلب حقوق کودک را از طریق تجرب. در مدرسه، دانش(۴4۴1

 ۀکنند، اما این دانش با تجربدریافت می -شدههای معلمان و قوانین نوشتههای درسی، سخنرانیکتاب

ز تعاملات روزمره در مدرسه )که در آن با کنشگران واقعی مانند معلمان و همسالان مستقیم آنان ا

« عملی ۀتجرب»غیرمستقیم( و  ۀ)تجرب« دانش نظری»رو هستند( همخوانی ندارد. این شکاف میان روبه

ز منشور آگاهی ا ۀفاصل»پژوهش با عنوان  ۀهست ۀمستقیم(، دقیقاً همان چیزی است که در مقول ۀ)تجرب

آموزان در مدرسه، حقوق کودک دیگر، دانشعبارتاست. به شدهاشارهبه آن « جهان مدرسهتا زیست

، اما این دانش در رندیگیفرامشوتسی(  به مفهوم« )دانش سودمند»و « هادستورالعمل»را در قالب 

 شود؛ زیرا بستر عینی براییشده تبدیل نمو درونی« دانش مهارتی»آنان، به یک  ۀجهان روزمرزیست

 «انبار دانش»دهد تا چگونگی ساخت تحقق آن فراهم نیست. این نظریه به پژوهشگر امکان می

حقوق کودک را از طریق تعاملات روزمره در مدرسه تحلیل کند و نشان دهد که  ۀآموزان درباردانش

 .ماندای باقی میچرا آگاهی آنان از حقوق، سطحی و کلیشه

 

                                                           
1. Life world 
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 آنتونی گیدنز بندیساختار ةظرین 

متقابل کنشگران و نهادهای  ۀهای نظری برای تبیین رابطیکی از تأثیرگذارترین چارچوب

و « کنشگر»انگاری رایج میان شدن آنتونی گیدنز است. گیدنز با نقد دوگانهساختاری ۀاجتماعی، نظری

کند که بر اساس آن، رح میرا مط« دوگانگی ساختار»های اجتماعی، مفهوم در نظریه« ساختار»

های شده بر کنشگران، بلکه هم واسطه و هم پیامد کنشهایی بیرونی و تحمیلساختارها نه موجودیت

خود از قواعد و منابع موجود در ساختارهای  ۀدیگر، کنشگران در زندگی روزمرعبارتبه. آنان هستند

 نیا .سازندنابع را بازتولید یا دگرگون میکنند و در همین حین، آن قواعد و ماجتماعی استفاده می

گری ها در بازتولید اجتماعی در راستای زمان و مکان است و کنترلاصلی پیوستگی ۀدوگانگی، پای

 (.4۲۲1، 4گیدنز) ردیگهای روزمره مفروض میعاملین را در تداوم روال ۀبازاندیشان

هستند. قواعد به دو نوع هنجاری )ایجاد  «منابع»و « قواعد»از منظر گیدنز، ساختارها متشکل از 

ها یا ذخایر معرفتی مفروض در یک زمینه( حقوق و تعهدات در یک زمینه( و تفسیری )پیدایش طرح

دهی به شوند و منابع نیز به دو نوع منابع اقتداری )ظرفیت سازمانی برای کنترل و جهتتقسیم می

خصوصیات، مصنوعات و کالاها برای کنترل و  الگوهای تعاملات( و منابع تخصیصی )استفاده از

ام عنوان یک نظبستر پژوهش حاضر، مدرسه به در .بندی هستندتقسیمدهی تعاملات( قابلجهت

گذارد: قواعدی مانند آموزان تأثیر میاجتماعی، دارای قواعد و منابع خاصی است که بر کنش دانش

محتوای کتب درسی و نیز منابعی مانند جایگاه معلمان، کلاس،  ۀهای انضباطی، قوانین نانوشتنامهآیین

آموزان آورند که دانشهای اداری. این قواعد و منابع، بستری را فراهم میامکانات آموزشی و حمایت

 .(۴4۴3، ۴لاوالکنند )در آن، حقوق خود را درک و تفسیر می

جریان  تنهاهنن معنا که کنشگران کند؛ بدیتأکید می« نظارت بازاندیشانه بر کنش»گیدنز بر مفهوم 

های اجتماعی و فیزیکی دهند، بلکه بر جنبهتحت نظارت قرار می فعالانههای خود را فعالیت

                                                           
1. Giddens 

2. Lawal 
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در پژوهش حاضر،  (.۴4۴3لاوال، کنند نیز نظارت دارند )حرکت می هاآنهایی که در زمینه

ها های حقوقی که در کتاببا آموزهطور مداوم رفتار معلمان و کارکنان مدرسه را آموزان بهدانش

کنند. این را بازشناسی می« کردار»و « گفتار»ترتیب، شکاف میان اینکنند و بهاند، مقایسه میخوانده

رساند که حقوق کودک در مدرسه، امری انتزاعی و نظری نتیجه میایننظارت بازاندیشانه، آنان را به

های شده )روالهای عادیهمچنین گیدنز معتقد است که رویهاست و در عمل، کارایی چندانی ندارد. 

شده های عادیروزمره( نقش مهمی در بازتولید ساختارها دارند. در مدارس ابتدایی یاسوج، رویه

، «ها مهم نیستنظر بچه»و « اندآموزان فقط شنوندهدانش»، «زندمعلم همیشه حرف آخر را می»مانند 

کنند که در آن، ای را بازتولید میآیند و ساختار ناعادلانهای نانوشته درمیعنوان هنجارهمرور بهبه

 .شودحاشیه رانده میشود، بلکه بهتنها محقق نمیحقوق کودک نه

پژوهش  ۀدر زمین(. ۴4۴3لاوال، ها تأکید دارد )کنش« پیامدهای ناخواسته»از سوی دیگر، گیدنز بر 

است،  شدهیطراحآموزان گرچه با نیت توانمندسازی دانشحاضر، آموزش حقوق کودک در مدارس، ا

مدرسه، پیامدی ناخواسته دارد:  ۀشدهای عادیدلیل عدم هماهنگی با ساختارهای اجرایی و رویهاما به

کند و عاملیت خود را برای ای درک میصورت سطحی و کلیشهتولید نسلی که حقوق خود را به

تنها عاملیت عنوان نظامی اجتماعی، نهترتیب، مدرسه به. بدیندهددفاع از این حقوق از دست می

سوی انفعال و های ناعادلانه، آنان را بهسازد، بلکه با بازتولید رویهآموزان را توانمند نمیدانش

گیری آگاهی دهد تا چگونگی شکلدهد. این نظریه به پژوهشگر امکان میسرخوردگی سوق می

نسبت با ساختارهای مدرسه و عاملیت آنان تحلیل کند و نشان دهد که  آموزان را درحقوقی دانش

تحقق حقوق کودک، نیازمند دگرگونی در قواعد و منابع ساختاری مدرسه و توانمندسازی عاملیت 

 .آموزان در کنش متقابل با این ساختارهاستدانش
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 4برنرفنبرونیوری  یشناختبوم هینظر 

 هیکودکان، نظر یریپذمطالعه جامعه یها براچارچوب نیو پرکاربردتر نیتراز جامع یکی

سطوح  ریکودک تحت تأث یریپذمعتقد است رشد و جامعه اوبرنر است. فنبرون یوری یشناختبوم

 نی. اذارندگیم ریبر او تأث میرمستقیغ ایم یطور مستقبه هرکدامکه  ردیگیقرار م یطیمختلف مح

 از: اندعبارتسطوح 

 به کودک شامل خانواده، مدرسه، همسالان و محله. هیلا نیترکی: نزد2ستمیزسیر -

 )مثلاً ارتباط مدرسه و خانواده(. ستمیزسیر یاجزا انیارتباطات و تعاملات م :3ستمیسانیم -

 گذارندیم ریاما بر او تأث ستیدر ارتباط ن هاآنبا  میطور مستقکه کودک به یعوامل: 4ستمیسبرون -

 (.نی)مانند محل کار والد

 حاکم بر جامعه. یو باورها نیها، قوانفرهنگ، ارزش: 5ستمیسکلان -

اده، در کنش متقابل با خانو ستمیزسیر کیعنوان نشان دهد که چگونه مدرسه به تواندیم هینظر نیا

از حقوق را در  یآگاه یریگو شکل یریپذجامعه فرآیندهمسالان و فرهنگ حاکم بر جامعه، 

 .(۴4۴0، 5ناوارو و تاجدهد )یقرار م ریآموزان تحت تأثدانش

ان از حقوق آموزدانش «ستهیتجربه ز»پژوهش که به دنبال درک  یدارشناختیپد کردیتوجه به رو با

 نی. اآوردیفراهم م هاافتهی لیتحل یبرا یغن یبندورا چارچوب یاجتماع یریادگی هیکودک است، نظر

 قدرت( یعنوان الگوهامشاهده رفتار معلمان )به قیآموزان از طرچگونه دانشکه  دهدیمنشان  هینظر

چگونه که  کندیم. همچنین بیان دهندیرا شکل م فشانیو همسالان، درک خود از حقوق و تکال

                                                           
1. Ecological Systems Theory Urie Bronfenbrenner 
2. Microsystem 

3. Mesosystem 

4. Exosystem 

5. Macrosystem 

6. Navarro & Tudge 
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مانند  یمیو نگرش کودکان نسبت به مفاه ی( بر آگاهگرانید هیتنب ای)مشاهده پاداش  ینیجانش تیتقو

 .گذاردیم ریمشارکت، عدالت و کرامت تأث

ای متفاوت چارچوب نظری یادشده، اگرچه هرکدام از زاویهسه  بندی ملاحظات مفهومی:جمع

 ۀتجرب کنند: تأکید برنگرند، در یک نقطه با یکدیگر تلاقی میبه پدیدۀ حقوق کودک در مدرسه می

دهنده به آگاهی. نظریۀ پدیدارشناسی اجتماعی های اجتماعیِ شکلزیسته، کنش متقابل و زمینه

دهد که چگونه آنان از طریق آموزان، نشان میدانش« انبار دانش»و « جهانزیست»شوتس، با تمرکز بر 

 تجربۀ»و « دانش نظری»پردازند و چگونه میان تعاملات روزمره، به درک و تفسیر حقوق خود می

دوگانگی »شدن گیدنز، با مفهوم ند. نظریۀ ساختاریکنای عمیق احساس میخود، فاصله« عملی

گونه دهد که چکند و نشان میمدرسه تبیین می« قواعد و منابع»، این فاصله را در نسبت با «ساختار

کند و به آموزان را در دفاع از حقوقشان تضعیف میمدرسه، عاملیت دانش ۀشدهای عادیرویه

شناختی ، نظریۀ بومتیدرنهاانجامد. ای چون انفعال و سرخوردگی میپیامدهای ناخواسته

سیستم برنر، با ترسیم سطوح مختلف تأثیرگذار )از ریزسیستم مدرسه و خانواده تا کلانفنبرون

امل دهد که چگونه تعدهد و نشان میتری قرار میتحلیل را در بستر وسیع فرهنگی و اجتماعی(، این

این سه نظریه این امکان  همدهد. در کنار پذیری حقوقی را شکل میمیان این سطوح، فرایند جامعه

 عنوان یک نقصرا نه به« جهان مدرسهآگاهی از منشور تا زیست ۀفاصل»دهند که را به پژوهشگر می

ای و تفسیری تحلیل کند و ای ساختاری، زمینهعنوان پدیدهوزشی صرف، بلکه بهفردی یا آم

بوم جهان فردی، ساختار مدرسه و راهکارهایی برای کاهش این فاصله، در هر سه سطح )زیست

 .( ارائه دهدیاجتماع

 

 تحقیق روش  .3

است.  هشدانجام یریتفس یدارشناسیو با استفاده از روش پد یفیک کردیحاضر با رو پژوهش

م، یا از یک خط کند. مسئله فهپدیدارشناسی، تجربیات زیسته را با تمرکز بر تفسیر و معنا بررسی می
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توصیفی  کند. رویکردشناختی )تفسیری( پیروی میشناختی )توصیفی( یا هستیپرسش معرفت

ویکرد ر کهیلدرحاهوسرل به دنبال ثبت عینی ذات تجربیات از طریق در پرانتز گذاشتن است، 

یرد، تأکید گکننده شکل میکه توسط محقق و شرکت شدهساختهتفسیری هایدگر بر معنای مشترک 

ی، به هایی مانند تحلیل جورجپدیدارشناسی توصیفی با تأکید بر عینیت، با استفاده از روش دارد

رای کارگیری حلقه هرمنوتیکی هایدگر بپدیدارشناسی تفسیری با به کهیدرحالدهد، اصالت ارزش می

نهد. انتخاب رویکرد به اهداف تحقیق بستگی ای، به خلق مشترک معنا ارج میتر زمینهمعنای عمیق

تفسیری زمینه دغدغه اصلی است درک افراد  یدارشناسیپددر  .(5۲94: ۴4۴0، 4واتسوندارد )

راین بناب؛ ، باشدکنندیمافت اجتماعی یا دوره تاریخی که در آن زندگی فرهنگ، ب جدا از تواندینم

است  اجتماعی، سیاسی و فرهنگی یهانهیزمتفسیری به دنبال درک افراد در ارتباط با  پدیدارشناسی

 .(۴4۴0، 2اولوکا)

آموزان ابتدایی از منشور حقوق کودک برحسب تجربۀ این پژوهش سعی دارد به درک جامع دانش

های چهارم، پنجم و ششم آموزان پایهکنندگان در این پژوهش، دانشمشارکت .زیستۀ آنان دست یابد

موردمطالعه قرار گرفتند. انتخاب این  4141ابتدایی مدارس دولتی شهر یاسوج بودند که در سال 

ها توانایی زبانی و شناختی کافی برای بیان آموزان در این پایهگروه سنی به این دلیل بود که دانش

رک مفاهیم انتزاعی مانند حقوق را دارند و همچنین در معرض محتوای آموزشی مرتبط تجارب و د

ه صورت هدفمند و با استفادگیری بهاند. نمونههای درسی قرارگرفتهبا حقوق و شهروندی در کتاب

های چهارم آموزی در پایهاز روش حداکثر تنوع انجام شد. معیارهای ورود به پژوهش شامل: دانش

م ابتدایی، تحصیل در مدارس دولتی شهر یاسوج، تمایل به مشارکت در پژوهش و کسب تا شش

رضایت آگاهانه از والدین بود. معیارهای خروج شامل: عدم تمایل به ادامۀ مشارکت و عدم توانایی 

حداکثر  گیری، تلاش شد تادر بیان تجارب به دلیل مشکلات زبانی یا شناختی بود. در فرآیند نمونه

                                                           
1. Watson 

2. Oluka 
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یدن به گیری تا رسخانواده لحاظ شود. نمونه یع ازنظر سن، پایۀ تحصیلی، جنسیت، قشر اجتماعتنو

پسر( در پژوهش مشارکت کردند.  4۴دختر و  4۴آموز )دانش ۴1اشباع نظری ادامه یافت و درنهایت 

نفر، اشباع مفهومی حاصل شد؛ یعنی مفهوم جدیدی که موجب ایجاد مقولۀ  ۴4پس از مصاحبه با 

نفر ادامه  ۴1ها تا حال برای اطمینان بیشتر، تعداد مصاحبهدست نیامد؛ بااینحوری جدیدی شود، بهم

 .یافت

کنندگان های مشارکتهای متناسب با سن و ویژگیها از ترکیبی از روشبرای گردآوری داده

 :استفاده شد

شده ر طراحیهای اصلی مصاحبه حول محورهای زی: پرسشساختاریافتههای نیمهمصاحبه -

ای؟ حقوق کودک چیزی یاد گرفته ۀآیا در مدرسه دربار»، «به نظر تو حقوق کودک یعنی چه؟»بودند: 

به نظرت »، «شود؟کنی در مدرسه به حقوقت احترام گذاشته میآیا احساس می»، «از چه راهی؟

نی حق ل شده که حس کحاآیا تابه»، «ها بیشتر با حقوقشان آشنا شوند؟مدرسه باید چکار کند تا بچه

ای ها در محیطی آرام و آشنا برمصاحبه« اش توضیح بده.شده؟ لطفاً دربارهتو در مدرسه نادیده گرفته

دقیقه به طول  10تا  34آموزان )اتاق کتابخانه یا حیاط مدرسه( انجام شد و هر مصاحبه بین دانش

 .انجامید

ای که در آن حقوق مدرسه»با موضوع  هاییآموزان خواسته شد تا نقاشی: از دانشنقاشی -

پس از اتمام . سبکشند« شودها رعایت نمیای که در آن حقوق بچهمدرسه»و « شودها رعایت میبچه

اش توضیح دهد و این توضیحات نیز ضبط و نقاشی ۀآموز خواسته شد تا دربارنقاشی، از هر دانش

ی که در بیان کلامی با محدودیت مواجه بودند، آموزانویژه برای دانشاین روش بهسازی شد. پیاده

ها، تلفیقی از تحلیل محتوای بصری )بررسی روش تحلیل نقاشی .امکان بیان تجارب را فراهم ساخت

ها، حالات چهره، فضاها و نمادها( و تحلیل روایتِ همراه نقاشی بود. عناصر تصویری مانند رنگ

معلم »، عناصر تکراری مانند «رعایت نشدن حقوق»های با موضوع عنوان نمونه، در نقاشیبه
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ایی و شناس« شودشده بر تخته که اجرا نمیقوانین نوشته»و « آموزان تنها در حیاطدانش»، «خشمگین

شدند و  ها همسوسازیها و داستانکدگذاری شدند. این کدهای بصری با کدهای حاصل از مصاحبه

تقل را ایفا مس ۀها نقش یک منبع دادند؛ بنابراین، نقاشیسازی مضامین بکار رفتبرای تأیید یا غنی

 .ها را پشتیبانی و عمق بخشیدندهای مصاحبهکردند که یافته

کودکی که حقوقش در مدرسه » ۀآموزان خواسته شد تا داستانی دربار: از دانشگوییداستان -

ها د. تمامی داستانتعریف کنن« شودکودکی که حقوقش در مدرسه رعایت نمی»و « شودرعایت می

دی ، جملات کلیتیاستخراج عبارات بااهم ۀسازی شدند. در مرحلکلمه پیادهبهضبط و سپس کلمه

ها )مانند توصیف رفتار معلم، نوع برخورد با شخصیت اصلی داستان، یا واکنش شخصیت داستان

م معانی، این عبارات به مفاهی بندیصورت ۀعدالتی( شناسایی شدند. سپس در مرحلداستان به بی

شود، می خاطر ابراز نظر تنبیهانتزاعی تبدیل شدند. برای مثال، داستانی که در آن شخصیت اصلی به

، این مفاهیم در تیگردید. درنها بندیصورت« سرکوب حق مشارکت در فضای مدرسه»به معنای 

گانه گرفتند و در قالب مضامین پنج های موضوعی جایها، در خوشهکنار مفاهیم مستخرج از مصاحبه

خشی عنوان بعنوان یک بخش جداگانه، بلکه بهگویی نه بههای داستانگزارش شدند؛ بنابراین، داده

 .ادغام و کدگذاری شدند 4ها، در همان چارچوب تحلیل کلایزیاز بافت کلان داده

عمدتاً به زبان لری تکلم آموزان یاسوج دانش این بود کههای میدانی پژوهش، یکی از چالش

در مدارس تدریس به زبان فارسی است اما تمایل دانش آموزان به زبان لری  نکهیباایعنی  کردندمی

 . برای رفع این چالش وشدیمباید خیلی مفصل به زبان لری برای آنان شرح داده  سؤالاتاست و 

زبان فارسی و لری( برای  ها، از یک راهنمای محلی )شخصی مسلط به هر دوحفظ اصالت داده

سازی ها استفاده شد. همچنین پیادهتسهیل فرایند مصاحبه و اطمینان از درک دقیق سؤالات و پاسخ

 .ها رخ ندهدگونه تحریفی در دادهها با همکاری ایشان انجام گرفت تا هیچمصاحبه

                                                           
1. Colaizzi 
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ها و نقاشی ی شدند.سازکلمه پیادهبهصورت کلمهصوت ثبت و سپس بهها با ضبطتمامی مصاحبه

که تمامی  است ذکرانیهای تکمیلی در تحلیل مورداستفاده قرار گرفتند. شاعنوان دادهها نیز بهداستان

سازی، کدگذاری، تحلیل و نگارش ها، پیادهمراحل پژوهش اعم از طراحی سؤالات، انجام مصاحبه

برای مدیریت و  4مکس کیودا افزارنرمشده است و صرفاً از طور کامل توسط پژوهشگر انجاممقاله به

 .ها استفاده گردیده استسازماندهی داده

 مند وهای نظامای کلایزی استفاده شد که یکی از روشمرحلهها از روش هفتبرای تحلیل داده

شرح زیر انجام های پدیدارشناختی است. مراحل این روش در این پژوهش بهپرکاربرد در پژوهش

 :شد

سازی هر مصاحبه، چندین : پژوهشگر بلافاصله پس از پیادههاآشنایی با داده لاو ةمرحل -

ندگان کنها آشنا شود و حس کلی از تجارب مشارکتدقت مطالعه کرد تا با کلیت دادهبار متن را به

 .دست آوردبه

رسید نظر میهایی که بهجملات و عبارت ۀ: کلیتیدوم استخراج عبارات بااهم ةمرحل -

عبارت  19۴دارند، شناسایی و استخراج شدند. در این مرحله،  موردمطالعهمستقیم با پدیدۀ  ارتباط

 .ها استخراج گردیداز متن مصاحبه تیبااهم

صورت جداگانه ، بهتی: هر عبارت بااهممعانی پنهان در عبارات بندیصورتسوم  ةمرحل -

ه معلم ما همیش»شد. برای مثال، عبارت  بندیصورتقرار گرفت و معنای نهفته در آن  یموردبررس

ار تناقض میان گفت»به معنای « شهدیم ناراحت میها حق دارن نظر بدن ولی وقتی نظر میگه بچهمی

 .شد بندیصورت« و کردار معلم در زمینۀ حق مشارکت

شده بر بندی: معانی صورتهای موضوعیسازماندهی معانی در خوشه چهارم ةمرحل -

های موضوعی سازماندهی شدند. برای مثال، معانی مرتبط هایشان در خوشهها و تفاوتاساس شباهت

                                                           
1. Maxqda 
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در  «تفاوت گفتار و عمل در کلاس»و « قوانین متناقض مدرسه»، «تناقض گفتار و کردار معلمان»با 

 .قرار گرفتند« تناقض میان گفتار و کردار در محیط مدرسه» ۀخوش

های موضوعی، توصیفی : بر اساس خوشهپنجم تدوین توصیف جامع از پدیده ةمرحل -

های اساسی تجربۀ جامع و یکپارچه از پدیدۀ موردمطالعه تدوین شد که تمام جنبه

 .گرفتکنندگان را در برمیمشارکت

 : در این مرحله، ساختارهای بنیادینهسته ةششم شناسایی ساختار بنیادین و مقول ةمرحل -

پذیری حقوقی شناسایی شد. این ساختارها آموزان از فرآیند جامعهاساسی تجربۀ دانش و ماهیت

 .های فردی آنان بودکنندگان با وجود تفاوتمشارکت ۀجوهرۀ مشترک تجربۀ هم ۀدهندنشان

در  (:سازیکنندگان )گواهیها توسط مشارکتهفتم اعتباریابی و تأیید یافته ةمرحل -

کنندگان ارائه شد تا صحت و دقت تفسیرهای پژوهشگر مورد ها به مشارکتمرحلۀ نهایی، یافته

 .تأیید آنان قرار گیرد و در صورت لزوم اصلاحات لازم اعمال شود

های مصاحبه و در همان موازات دادهگویی و نقاشی، بههای حاصل از داستانگفتنی است که داده

 ها وصورت که جملات کلیدی داستاناینای کلایزی تحلیل شدند. بهمرحلهچارچوب روش هفت

آموزان دربارۀ سازی توضیحات دانشها )پس از پیادههای همراه نقاشینیز عناصر بصری و روایت

های ، یافتهتیهای موضوعی سازماندهی شدند. درنهابندی و در خوشهشان( استخراج، صورتنقاشی

گویی و نقاشی( با یکدیگر همسوسازی شدند و مضامین ه )مصاحبه، داستانحاصل از هر سه منبع داد

نای سازی، به افزایش اعتبار و غهای نهایی گزارش گردیدند. این فرایند مثلثعنوان یافتهمشترک، به

 .ها کمک شایانی نمودداده

ی مّی ارزیابهای کهای کیفی، اعتبار و روایی از طریق معیارهای متفاوتی با پژوهشدر پژوهش

 :شود. در این پژوهش از راهبردهای زیر برای افزایش اعتبار و روایی استفاده شدمی
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ها به برخی از ها، یافته: پس از تحلیل دادهکنندگانسازی توسط مشارکتگواهی -

 .کنندگان ارائه شد تا صحت تفسیرهای پژوهشگر را تأیید کنندمشارکت

سه روش مختلف گردآوری داده )مصاحبه، نقاشی،  : استفاده ازهمسوسازی منابع داده -

یلی و تحصیلی، معدل تحص ۀکنندگان ازنظر سن، جنسیت، پایگویی( و همچنین تنوع مشارکتداستان

 .ها کمک کرداجتماعی، به افزایش اعتبار یافته-پایگاه اقتصادی

ان همکارهای پژوهش و فرآیند تحلیل توسط دو تن از : یافتهبازبینی توسط همکاران -

 .های کیفی تخصص دارند، موردبررسی و نقد قرار گرفتپژوهش ۀدانشگاهی که در حوز

های روزانه و ثبت تأملات خود در طول فرآیند : پژوهشگر با نوشتن یادداشتنگارش تأملی -

 .برساند ها به حداقلهای خود را بر تفسیر دادهها و سوگیریدانستهپژوهش، تلاش کرد تا تأثیر پیش

ل ها با جزئیات کامگیری تا تحلیل داده: تمام مراحل پژوهش از نمونهشناختیسازی روشفافش -

 .اعتبار پژوهش برای خوانندگان فراهم شود ۀشده است تا امکان قضاوت دربارگزارش

 
 کنندگانشارکتم. مشخصات ۱جدول 

 *یاجتماعقشر  معدل تحصیلی پایه تحصیلی جنسیت سن نام مستعار کنندگانشارکتمکد 

 متوسط خوب 1 دختر 44 سارا 4

 پایین متوسط 0 پسر 44 رضا ۴

 متوسط عالی 5 دختر 4۴ مائده 3

 پایین ضعیف 0 پسر 44 حسین 1

 بالا خوب 5 پسر 4۴ پویا 0

 متوسط عالی 5 دختر 4۴ نازنین 5

 متوسط خوب 1 دختر 44 آیدا 9

 بالا خوب 5 پسر 4۴ امیر ۲

 متوسط عالی 1 دختر ۲ هانیه ۲

 پایین متوسط 0 پسر 44 آرش 44
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 *یاجتماعقشر  معدل تحصیلی پایه تحصیلی جنسیت سن نام مستعار کنندگانشارکتمکد 

 متوسط خوب 5 دختر 4۴ نگار 44

 متوسط عالی 5 پسر 4۴ علی 4۴

 بالا عالی 5 دختر 4۴ یاسمن 43

 پایین ضعیف 0 پسر 44 بهنام 41

 پایین متوسط 5 پسر 4۴ فرزاد 40

 بالا خوب 0 دختر 44 مریم 45

 متوسط عالی 5 دختر 4۴ سپیده 49

 متوسط خوب 0 پسر 44 کیان 4۲

 پایین متوسط 1 دختر 44 زهرا 4۲

 متوسط خوب 0 پسر 44 سعید ۴4

 متوسط خوب 1 دختر ۲ فاطمه ۴4

 پایین متوسط 0 پسر 4۴ احمد ۴۴

 متوسط عالی 0 دختر 44 نرگس ۴3

 متوسط خوب 1 پسر 44 مجید ۴1

 های تحقیق: دادهمأخذ
 ۀمیزان درآمد ماهان»و « نوع شغل والدین»، «میزان تحصیلات والدین» ملاک تشخیص قشر اجتماعی: ترکیبی از سه شاخص*

آموزان و در فرایند اخذ رضایت آگاهانه برای مشارکت در پژوهش، از بوده است. این اطلاعات مستقیماً از والدین دانش« خانواده

« بالا»و  «متوسط»، «پایین»در سه گروه کنندگان ها، مشارکتاست. بر اساس این شاخص شدهیآورهای تکمیلی جمعطریق پرسش

 .بندی شدنددسته
 

 ی تحقیقهاافتهی .4

زان، در آمودانش یهاو داستان هاینقاش افته،یساختارمهین یهامصاحبه لیحاصل از تحل یهاافتهی

و  نیاند. در ادامه، ابتدا جدول مضامشده یدههسته سازمان ۀمقول کیو  یقالب پنج مضمون اصل

ر د .شودیم هها( ارائو داستان های، نقاشوگوهانمونه گفت) ینیشواهد ع به همراهسپس هر مضمون 

حفظ  ی. براشودیکنندگان ارائه ماز مشارکتیی هاقولنقل به همراه نیاز مضام کیادامه، هر 
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 یامرحلهها با روش هفتداده لیاز تحل پس است. شدهاستفادهآموزان دانش یمستعار برا نام ،یناشناس

 ۀمقول کیو  یمضمون اصل 0 ه،یمفهوم اول ۴5استخراج و در قالب  تیعبارت بااهم 19۴ ،یزیکلا

لی، های تکمیعنوان دادهها بهها و داستانهای حاصل از نقاشیهمچنین یافتهشدند.  یبندهسته دسته

 .انددر توضیحات هر مضمون گنجانده شده

هسته بر اساس مراحل چهارم، پنجم و ششم  ۀهیم اولیه، مضامین اصلی و مقولبندی مفادسته

له شده )مرح بندیصورت که ابتدا معانی صورتایناست؛ به شدهانجامای کلایزی مرحلهروش هفت

مفهوم اولیه سازماندهی شدند )مرحله چهارم(، سپس این  ۴5های ماهوی در سوم( بر اساس شباهت

بندی شدند )مرحله پنجم( و نهایتاً با کنار هم موضوعی یا مضمون اصلی گروه ۀخوش 0مفاهیم در 

بندی در هسته شناسایی گردید )مرحله ششم(. مبنای انتخاب و دسته ۀقرار گرفتن این مضامین، مقول

 .ها بوده استهای معنایی و روابط ماهوی میان دادهتمامی این مراحل، صرفاً بر اساس شباهت

 وج،اسیشهر  ییدر مدارس ابتدا یحقوق یریپذجامعه فرآیندکه  دهدیپژوهش نشان م یهاافتهی

 یریگاز حقوق کودک متمرکز است و از شکل یذهن یهاشهیو کل یعمدتاً بر انتقال محفوظات سطح

از  یگاهآ ۀفاصل» ۀهست ۀ. مقولماندیآموزان غافل مبر تجربه در دانش یو مبتن ینیع سته،یز یدرک

در تناقض گفتار و کردار  شهیاست که ر قیشکاف عم نیا انگری، ب«مدرسه جهانستیمنشور تا ز

با اصول حقوق  یو خانوادگ یفرهنگ یهاو تعارض ارزش مدرسه ۀناعادلان یمعلمان، ساختارها

 .دهدیرا نشان م هاافتهی ییساختار نها ر،یجدول ز کودک دارد.
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 مضامین و مقوله هستهجدول مفاهیم،  .2جدول 
 مقوله هسته مضمون اصلی اولیه مفاهیم تعدادارجاع
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 ،یکتب درس قیبا حقوق از طر ییآشنا

توسط معلم، جلسات  یضمن یهاآموزش

و مراسم مدرسه، نقش  یصبحگاه

 همسالان در انتقال اطلاعات

 ینهاد رسم نیمثابه نخستمدرسه به

 یحقوق یریپذجامعه

از  یآگاه ۀفاصل

منشور تا 

 جهانستیز

 مدرسه

۲4 

 ،یشناخت محدود به حق آموزش و باز

از حق مشارکت و  یعدم آگاه

 حق» رینظ ییهاشهیکل ،یریگمیتصم

، خلط «است که درس بخوانند نیها ابچه

 فهیمفهوم حق با وظ

از حقوق  یاشهیو کل یسطح یهایآگاه

 کودک

۲9 

 نیتناقض در رفتار معلمان، تفاوت قوان

ا در برخورد ب ضیشده، تبعنوشته و عمل

به نظرات  یتوجهیآموزان، بدانش

 آموزاندانش

 طیگفتار و کردار در مح انیتناقض م

 مدرسه

44۴ 

 تیحما ،یرفتار یعنوان الگومعلم به

آموزان، معلم از حقوق دانش یگر

 و هیمعلم، تنب زیآمضیتبع یرفتارها

 وگوگفت یجاسرکوب به

نقض حقوق  ای ییبازنما نقش معلم در

 کودک

44۲ 

 نه حقوق، نقش فیخانواده بر تکال دیتأک

در  یتفاوت آگاه ،یسازدر آگاه نیوالد

 یهاتیمحروم ن،ییطبقات بالا و پا

 یو اقتصاد یفرهنگ

 ۀبازدارند ای سازنهیعنوان زمخانواده به

 یحقوق یآگاه

 های تحقیق: یافتهمأخذ
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 یحقوق یریپذجامعه ینهاد رسم نیمثابه نخستبهمضمون اول: مدرسه  -4-۱

کند. این یافته با نظریۀ پذیری حقوقی عمل میعنوان نخستین نهاد رسمی جامعهدرسه بهم

های ترین لایهعنوان یکی از مهم( همسو است که مدرسه را به4۲9۲برنر )فنشناختی برونبوم

ها هآموزان در مصاحبکند. دانشک معرفی میگیری هویت اجتماعی و حقوقی کودریزسیستم در شکل

را مدیون مدرسه هستند. از « تکلیف»و « حق»تأکید کردند که اولین آشنایی رسمی خود با مفاهیم 

های اب)کت« تجربۀ غیرمستقیم»آموزان از طریق منظر نظریۀ پدیدارشناسی اجتماعی شوتس، دانش

« انشانبار د»شوند و این آشنایی، بخشی از نا میدرسی و گفتار معلمان( با مفاهیم حقوق کودک آش

دهد، صرفاً انتقال سطحی اطلاعات از طریق حال، آنچه در عمل رخ میدهد. بااینآنان را شکل می

آنان در تعاملات روزمره مدرسه همخوانی « تجربۀ مستقیم»با « انبار دانش»کتب درسی است و این 

ن نیز ای« شودها رعایت میای که حقوق بچهمدرسه»با موضوع آموزان های دانشندارد. تحلیل نقاشی

های راحت و های درس با صندلیها، کتابخانه، کلاسدر نقاشی کهیطورمضمون را تأیید کرد؛ به

و  هاقولنقلادامه به برخی از  دراند. شدهعنوان نمادهایی از رعایت حقوق ترسیممعلمان خندان به

 .شودیمسایر مستندات اشاره 

 (:4مصاحبه شماره ، ساله 44چهارم،  هیسارا )پااز  قولنقل -

د بو یها حق دارن تو مدرسه درس بخونن، وقتبچه دمیکه فهم یبار نیاول» 
ها حق دارن برن مدرسه و بچه ۀمون تو کلاس از کتاب خوند که همکه معلم

 «درس بخونن.
 (:۲مصاحبه شماره  ،ساله 4۴ششم،  هی)پا ریام از قولنقل -

م که گرفت ادیجا . اونفیداره به اسم حقوق و تکال یبخش هیتو کتاب مطالعات » 
 «بهشون زور نگه. یها حق دارن تو مدرسه خوب باشن و کسبچه

 (:4۲شماره مصاحبه  ،ساله 44، مچهار ۀیپا) زهرا از قولنقل -
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ها حق دارن تو مدرسه احساس صبحگاهی مدیرمون گفت که بچه ۀتوی جلس» 

 .«هاامنیت کنن. من اون روز اول بار بود که فهمیدم مدرسه جای امنیه برای بچه

 

 از حقوق کودک یاشهیو کل یسطح یهایآگاه :دوممضمون  -4-2

ای هبا یافتهآموزان از حقوق کودک، ای دانشهای سطحی و کلیشهمضمون، مبنی بر آگاهی این

( همخوانی دارد که نشان دادند محتوای کتب درسی و 43۲۲( و عالی )4141سبزه و همکاران )

های حقوق کودک مؤلفه ۀرویکردهای آموزشی موجود، بار اطلاعاتی ناکافی و توزیع نامتعادل دربار

دهند و از مفاهیمی تقلیل می« حق بازی»و « حق آموزش»آموزان عمدتاً حقوق خود را به دارند. دانش

( درک ۴( و حق عدم تبعیض )ماده ۴۲کنوانسیون(، حق کرامت )ماده  4۴مانند حق مشارکت )ماده 

« بار دانشان»دهد که فته نشان میروشنی ندارند. از منظر نظریۀ پدیدارشناسی اجتماعی شوتس، این یا

است و  شدهلیتشک« هادستورالعمل»و « دانش سودمند»حقوق کودک، عمدتاً از  ۀآموزان درباردانش

جهان شده تبدیل نشده است؛ زیرا بستر عینی برای تحقق آن در زیستو درونی« دانش مهارتی»به 

مون را تأیید کرد؛ برای نمونه، یکی از گویی نیز این مضهای داستانمدرسه فراهم نیست. یافته

به  رفتن»کودکی تعریف کرد که تنها حقش را  ۀآموزان )نازنین، پایه ششم( داستانی درباردانش

نه این حق »دهد: پرسند حق اظهارنظر دارد، پاسخ میداند و وقتی از او میمی« مدرسه

 .شودمیستندات اشاره و سایر م هاقولنقلدر ادامه به برخی از . «ترهاست!بزرگ

 (:۴شماره مصاحبه  ،ساله 44پنجم،  هیرضا )پااز  قولنقل -

امان مکنن.  یباز حیو تو زنگ تفر که برن مدرسه، درس بخونن نهیها احق بچه» 

 «به ما گفته بود.مون معلم نویها غذا بدن و لباس بخرن. او بابا به بچه
 (:9شماره مصاحبه  ،ساله 44چهارم،  هی)پا دایآاز  قولنقل -

ها مهم حرف بچه گهیمون ممعلم یها حق دارن نظر بدن، ولکه بچه دمیمن شن» 
 .«ستین
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 :(5شماره مصاحبه  ،ساله 44پنجم،  هی)پا نیحساز  قولنقل -

 کنمیمفکر حقی نداری! ولی من درس خوندنه،  اتفهیتو وظ گهیم شهیبابام هم» 

 «.گمیماشتباه  دیشا ،نم دوینم یمدرسه نظر بدن... ول یها حق دارن تو کارابچه

 

 مدرسه طیگفتار و کردار در مح انیتناقض م: سوممضمون  -4-3

پژوهش است.  ۀهای هشداردهندناقض میان گفتار و کردار در محیط مدرسه، ازجمله یافته

و  شودحقوق کودک گفته می ۀها درباروضوح از شکاف میان آنچه در کلاس و کتابآموزان بهدانش

( ۴4۴1( و آیزنستروم )۴4۴1های هانا )کنند، سخن گفتند. این تناقض، با یافتهآنچه در عمل تجربه می

های انضباطی مدارس اغلب با رویکرد مبتنی بر حقوق کودک در همسو است که نشان دادند نظام

شدن گیدنز، ز منظر نظریۀ ساختارییابد. اصرف تقلیل می« دسترسی»تعارض هستند و حق آموزش به 

سو، قواعد و منابع مدرسه تبیین کرد: از یک« دوگانگی ساختار»توان با مفهوم این تناقض را می

کنند، اما از سوی ها، گفتار معلمان( آگاهی نظری از حقوق را منتقل مینامههای درسی، آیین)کتاب

، این «ها مهم نیستنظر بچه»و « زندف آخر را میمعلم همیشه حر»شده مانند های عادیدیگر، رویه

آموزان شود و عاملیت دانشحاشیه رانده میکنند که حقوق کودک بهای بازتولید میگونهساختار را به

که  ایمدرسه»آموزان با موضوع های دانشگردد. تحلیل نقاشیبرای دفاع از حقوق خود تضعیف می

تصاویری از معلمان  کهیطورز این مضمون را تأیید کرد؛ بهنی« شودها رعایت نمیحقوق بچه

کرات به شوند،شده بر تخته که در عمل اجرا نمیآموزان در حال تنبیه و قوانین نوشتهخشمگین، دانش

 .شودمیو سایر مستندات اشاره  هاقولنقلدر ادامه به برخی از شده بودند. ترسیم

 (:3شماره مصاحبه  ،ساله 4۴م، شش هی)پا مائدهاز  قولنقل -

 م،زنیم یحرف هیمن  یوقت یول ن،ینظر بد نیها آزادبچه گهیم شهیمون هممعلم» 
خودش  یول زنهیحرفا رو م نیمعلم ا یوقت ؟یزنیحرف م یادیچرا ز گهیم

 !«کنمیبه حرفاش اعتماد نم کنه،یعمل نم
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 (:4۴شماره مصاحبه  ،ساله 4۴م، شش هی)پا علی از قولنقل -

ا هتو مدرسه به شاگرد زرنگ یها با هم برابرن، ولتو کتاب نوشته همه بچه» 
 .«کننیتوجه م شتریب

 (:44شماره مصاحبه  ،ساله 4۴م، شش هی)پااز نگار  قولنقل -

وقتا  یبعض یکنه، ول نیها توهحق نداره به بچه کسچیهکتاب خوندم که  یتو» 

 «؟یچ یعنی نی. اگنیها بد مهمه به بچه یها جلومعلم

 نقض حقوق کودک ای یی: نقش معلم در بازنماچهارممضمون  -4-4

و منصفی  تگریآموزانی که معلمان حمامعلم در بازنمایی یا نقض حقوق کودک، دانشنقش 

نفس بیشتری از حقوق خود دفاع اند و با اعتمادبهتری از حقوق خود داشتهاند، درک عمیقداشته

. در مقابل، معلمانی که از تنبیه، تبعیض و تحقیر استفاده (4۴: ۴4۴1، 4سپتیانینگرومو  ویدودواند )کرده

قوق عنوان عامل نقض حاند، بلکه بهپذیری حقوقی نبودهتنها الگوی مناسبی برای جامعهاند، نهکرده

ه، مدرس« منابع اقتداری»عنوان شدن گیدنز، معلمان بهاند. از منظر نظریۀ ساختاریکودک عمل کرده

دهی به الگوهای تعاملات را در اختیار دارند و رفتار آنان، نقشی ظرفیت سازمانی برای کنترل و جهت

ژوهش کند. این یافته با پمدرسه ایفا می ۀکننده در بازتولید یا دگرگونی ساختارهای ناعادلانتعیین

ای مانند آموزش مداوم معلمان و ( نیز همسو است که نشان داد اقدامات پیشگیرانه۴4۴1نورسیتا )

فراهم  آموزانتواند محیطی عاری از خشونت و تبعیض را برای دانشایجاد سیستم نظارتی مؤثر، می

معمولاً دو طیف از  هاآن کهیطورن را تأیید کرد؛ بهآموزان نیز این مضموهای دانشآورد. داستان

کند و به همه دهد، تنبیه نمیها گوش میکه به حرف بچه« معلم خوب»کردند: معلمان را روایت می

شود و از قدرت خود برای زند، تبعیض قائل میکه فریاد می« معلم بد»گذارد و احترام می کسانی

 .شودمیو سایر مستندات اشاره  هاقولنقلدر ادامه به برخی از کند. آموزان استفاده میتحقیر دانش

 (:4۲شماره مصاحبه  ه،سال 44چهارم،  هیپازهرا )از  قولنقل -

                                                           
1. Widodo & Septianingrum 
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 نه،کیبچه اشتباه م هی ی. وقتهیکیها حق همه بچه گهیم شهیمعلم کلاس ما هم» 
 .«کنهینم ریرو تحق یو کس دهیم حیبا حوصله بهش توض

 (:4۲شماره مصاحبه  ساله 44پنجم،  هیپااز کیان ) قولنقل -

 هیبق یو جلو کنهیصدا م کیها رو با الفاظ رکبچه شهیهامون هماز معلم یکی» 

 .«زنمیتو کلاسش حرف نم گهی. من دکنهیمون ممسخره

 (:۲شماره مصاحبه  ساله ۲چهارم،  هی)پا هیهاناز  قولنقل -

 تو کلاس یحق ندار گهیو د رونیبرو ب گهیم شه،یم یعصبان یمون وقتمعلم» 

 !«یباش

 یحقوق یآگاه ۀبازدارند ای سازنهیعنوان زممضمون پنجم: خانواده به -4-5

برنر نفشناختی برونآگاهی حقوقی، با نظریۀ بوم ۀساز یا بازدارندعنوان زمینهخانواده بهنقش 

آموزانی ها )خانواده و مدرسه( تأکید دارد. دانش( هماهنگ است که بر تأثیر متقابل ریزسیستم4۲9۲)

اند و تری از حقوق خود داشتهاند، درک عمیقجو رشد کردههای آگاه و مشارکتکه در خانواده

رکز اند، عمدتاً بر تکالیف خود متمشدههای مستبد و سنتی بزرگادهآموزانی که در خانوبالعکس، دانش

عنوان اند. از منظر نظریۀ پدیدارشناسی اجتماعی شوتس، خانواده بهاند و از حقوق خود غافل بودهبوده

آموزانی که در خانواده کند؛ دانشعمل می« ذهنیتمیان»و « هنجارهای ذهنی»ترین منابع یکی از مهم

خود درونی کرده و در مدرسه « جهانزیست»حترام به حقوق کودک هستند، این معنا را در شاهد ا

 کهیطورآموزان نیز این مضمون را تأیید کرد؛ بههای دانشکنند. تحلیل نقاشینیز پیگیری می

حق اظهارنظر وجود دارد، با تصاویری از والدین خندان و کودکانی که  هاآنهایی که در خانواده

های مستبد با تصاویر پدران خشمگین اند و در مقابل، خانوادهشدهاند، ترسیمت خود را بالا بردهدس

ندات و سایر مست هاقولنقلدر ادامه به برخی از اند. شدهو کودکانی که دهانشان بسته است، نشان داده

 .شودمیاشاره 

 (:43شماره مصاحبه  ،ساله 4۴ششم،  هی)پا اسمناز ی قولنقل -
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تو  گهی. پدرم ممیکنیها صحبت مبچه وحقوقحق ۀدربار شهیمون همخونه» 

 «بهت زور بگه. دینبا یو کس ینظر بد یدارحق

 (:41شماره مصاحبه  ،ساله 44پنجم،  هیبهنام )پااز  قولنقل -

 و یخوب درس بخون دیبا گنی. فقط مهیحق چ گهیبه ما نم یمون کسخونه» 
 .«یترها گوش بدبه حرف بزرگ

 (:۴4شماره مصاحبه  ،ساله 44پنجم،  هی)پا دیسعاز  قولنقل -

 .«یبگ یزیترت چبه بزرگ یاحترام بذاره، حق ندار دیبچه با گهیمادرم م» 

 مدرسه جهانستیاز منشور تا ز یآگاه ةفاصلهسته:  ةمقول -4-6

کاف بیانگر ش نام گرفت که« جهان مدرسهفاصلۀ آگاهی از منشور تا زیست»قولۀ هستۀ پژوهش، م

آموزان از حقوق کودک و تجربۀ عملی و زیستۀ آنان در معنادار میان آگاهی نظری و سطحی دانش

محیط مدرسه است. این فاصله، ریشه در سه عامل دارد: اول، رویکردهای آموزشی که به انتقال 

ا سو ب)هم اندآموزان غافلکنند و از پرورش نگرش و توانمندی دانشمحفوظات سطحی بسنده می

ماند(؛ دوم، ساختارهای ناعادلانه و باقی می« دانش سودمند»شوتس که در سطح « انبار دانش»مفهوم 

ند کآموزان را تضعیف میهای انضباطی متناقض با حقوق کودک در مدارس که عاملیت دانشرویه

خانوادگی با های فرهنگی و گیدنز(؛ و سوم، تعارض ارزش« دوگانگی ساختار»)همسو با مفهوم 

شناختی سازد )همسو با نظریۀ بومپذیری مؤثر را با مانع مواجه میاصول حقوق کودک که جامعه

 :اند ازسیستم(. ابعاد این فاصله عبارتبرنر در سطح کلانفنبرون

است و  یو سطح یاشهیآموزان از حقوق کودک، محدود، کلدانش ی: آگاهیشناخت ةفاصل -

 .کندینم دایپ یتسر یمانند حق مشارکت، حق کرامت و حق برابر ینیادیبن میبه مفاه

 ی: رفتار معلمان و کارکنان مدرسه، اغلب با اصول حقوق کودک همخوانیرفتار ةفاصل -

 گفتار و کردار هستند. انیآموزان شاهد تناقض مندارد و دانش
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اند که حقوق شدهن یطراح یاگونهمدرسه، به یهاهیو رو نی: ساختارها، قوانینهاد ةفاصل -

 ارند.خود ند یمؤثر بر زندگ یهایریگمیدر تصم یآموزان نقشکنند و دانش نیکودک را در عمل تضم

حاکم بر جامعه و خانواده، با اصول حقوق  یفرهنگ یها و هنجارها: ارزشیفرهنگ ةفاصل -

 .دهندیم« حق» یجابه «کلیفت»را بر  تیکودک در تعارض هستند و اولو

قوق ح میبا مفاه ی( که خود در دوران کودکنیسال )معلمان و والد: نسل بزرگینسل ةفاصل -

 با چالش مواجه هستند. دینسل جد یحقوق برا نیاند، در انتقال و تحقق اکودک آشنا نشده

 یریگجهینت .5

ی یابپذیری و آگاهیآموزان از فرآیند جامعهپژوهش حاضر با هدف واکاوی تجربۀ زیستۀ دانش

سازی شکاف نسبت به منشور حقوق کودک در مدارس ابتدایی یاسوج، گامی در جهت روشنآنان 

های لای روایتمیان نظریه و عمل در حوزۀ آموزش حقوق کودک برداشته است. آنچه از لابه

« باید باشد»آموزان پدیدار گشت، نه صرفاً یک نارسایی آموزشی، بلکه گسستی عمیق میان آنچه دانش

فاصلۀ »ای با عنوان در مدارس ابتدایی است. این گسست، در قالب مقولۀ هسته« تهس»و آنچه 

ق آموزان، حقوبندی شد که بیانگر آن است که دانشصورت« جهان مدرسهآگاهی از منشور تا زیست

عنوان واقعیتی شنوند، اما در تجربۀ روزمرۀ خود، آن را بهها و گفتار معلمان میکودک را در کتاب

 .کنندو زیسته درک نمی ملموس

( همخوانی 43۲۲( و عالی )4141های این پژوهش با نتایج سبزه و همکاران )تشابه، یافته نظراز

های حقوق کودک، بار دارد که نشان دادند محتوای کتب درسی دورۀ ابتدایی ازنظر پوشش مؤلفه

ضر نیز عمدتاً حقوق خود را به آموزان در پژوهش حااطلاعاتی ناکافی و توزیع نامتعادلی دارد؛ دانش

دادند و از مفاهیمی مانند حق مشارکت، حق کرامت و حق تقلیل می« حق بازی»و « حق آموزش»

( همسو ۴4۴1های این پژوهش با پژوهش هانا )عدم تبعیض درک روشنی نداشتند. همچنین یافته

حقوق کودک در تعارض های انضباطی مدارس اغلب با رویکرد مبتنی بر است که نشان داد نظام
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وضوح آموزان در پژوهش حاضر نیز بهیابد. دانشصرف تقلیل می« دسترسی»هستند و حق آموزش به 

های تفاوت با پژوهش ازنظر .از تناقض میان گفتار و کردار معلمان در محیط مدرسه سخن گفتند

داخلی عمدتاً بر های که پژوهشهای مشخصی است. نخست آنکه، درحالیپیشین، دارای نوآوری

( و 4144زاده و همکاران، اند )طهماسبتحلیل محتوای کتب درسی و اسناد بالادستی متمرکز بوده

؛ نورسیتا، ۴4۴1اند )آیزنستروم، های فرایندی مدارس تأکید داشتههای خارجی بر چالشپژوهش

عنوان کنشگران هآموزان ب(، پژوهش حاضر با رویکردی پدیدارشناختی، به صدای خود دانش۴4۴1

ای از ناسازگاری میان های پنهان و ناگفتهاصلی عرصۀ مدرسه توجه کرده است. این رویکرد، لایه

درت نهای پیشین بهرا آشکار ساخته است که در پژوهش« شدهعدالت محقق»و « شدهحقوق نوشته»

نشور فاصلۀ آگاهی از م»ی اموردتوجه قرارگرفته است. دوم آنکه، این پژوهش با شناسایی مقولۀ هسته

تواند ، مفهومی جدید به ادبیات حقوق کودک در ایران افزوده است که می«جهان مدرسهتا زیست

 .های آینده مورداستفاده قرار گیردعنوان یک سازۀ تحلیلی در پژوهشبه

ک دهای این پژوهش در چارچوب سه نظریۀ مورداستفاده، به غنای ادبیات مفهومی حقوق کویافته

در ایران کمک کرده است. از منظر نظریۀ پدیدارشناسی اجتماعی شوتس، پژوهش حاضر نشان داد 

های درسی و گفتار معلمان( )کتاب« تجربۀ غیرمستقیم»آموزان حقوق کودک را از طریق که دانش

ارد و ند آنان در تعاملات روزمره همخوانی« تجربۀ مستقیم»با « انبار دانش»کنند، اما این دریافت می

است. این یافته، مفهوم « جهان مدرسهفاصلۀ آگاهی از منشور تا زیست»این ناهمخوانی، منشأ 

شوتس را از سطح نظری به سطح تجربی در زمینۀ آموزش حقوق کودک بسط داده « جهانزیست»

آموزان از حقوقشان تأثیر مدرسه چگونه بر درک دانش« جهان حیاتی»دهد که است و نشان می

دوگانگی »شدن گیدنز، پژوهش حاضر نشان داد که از منظر نظریۀ ساختاری(. ۴4۴1گذارد )پولا، می

ها، هنامهای درسی، آیینمشاهده است: قواعد و منابع مدرسه )کتابخوبی قابلدر مدرسه به« ساختار

مانند  شدههای عادیکنند، اما رویهسو آگاهی نظری از حقوق را منتقل میجایگاه معلمان( از یک

ای بازتولید گونه، این ساختار را به«ها مهم نیستنظر بچه»و « زندمعلم همیشه حرف آخر را می»
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را در بستر مدارس « عاملیت»شود. این یافته، مفهوم حاشیه رانده میکنند که حقوق کودک بهمی

از « آگاهی نظری»شتن آموزان باوجود دادهد که دانشکشد و نشان میچالش میابتدایی ایران به

(. ۴4۴3؛ لاوال، 4۲۲1اند )گیدنز، بهرهلازم برای دفاع از آن در محیط مدرسه بی« عاملیت»حقوق، از 

برنر، پژوهش حاضر نشان داد که شکاف میان آگاهی و عمل، ریشه فنشناختی بروناز منظر نظریۀ بوم

سطح ریزسیستم، خانواده و مدرسه در تعامل ناهماهنگ سه سطح از محیط رشد کودک دارد: در 

اده و سیستم، ارتباط مؤثری بین خانوکنند؛ در سطح میانآموزان منتقل میهای متناقضی به دانشپیام

های سیستم، ارزشمدرسه برای هماهنگی در آموزش حقوق کودک وجود ندارد؛ و در سطح کلان

برنر فندهند. این یافته، نظریۀ برونمی« حق»جای به« تکلیف»فرهنگی حاکم بر جامعه، اولویت را بر 

 زماندهد که تحقق حقوق کودک نیازمند هماهنگی همرا در زمینۀ حقوق کودک بسط داده و نشان می

« جهان مدرسهفاصلۀ آگاهی از منشور تا زیست» (. مفهوم۴4۴0در هر سه سطح است )ناوارو و تاج، 

نۀ شوتس در زمی« جهانزیست»کودک؛ بسط مفهوم  عنوان یک سازۀ تحلیلی جدید در حوزۀ حقوقبه

گیدنز در بستر مدارس ابتدایی ایران؛ و ارائۀ « عاملیت»چالش کشیدن مفهوم آموزش حقوق کودک؛ به

دستاورد نظری این  برنر در حوزۀ حقوق کودکفنشناختی برونشواهد تجربی برای نظریۀ بوم

 پژوهش است.

در حوزۀ  گذاراستیسهای روشنی برای نهادهای لتدلا تواندیم های این پژوهشیافته

 شته باشد.دا وپرورشآموزش

دهد که آموزش حقوق کودک در مدارس، در ها نشان می: یافتهوپرورشآموزشبرای وزارت 

ت شود که وزارتبدیل نشده است. پیشنهاد می« دانش مهارتی»و به  ماندهیباق« دانش نظری»سطح 

های مطالعات اجتماعی و ویژه کتاباساسی در محتوای کتب درسی )به ، بازنگریوپرورشآموزش

محور انجام دهد و مفاهیم حقوق کودک را در بستر محور و موقعیتفارسی( با رویکرد فعالیت

 (.4141های عملی ارائه کند )سبزه و همکاران، های خلاق و فعالیتها، نمایشداستان
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های انضباطی مدارس، اغلب با دهد که رویهها نشان میته: یافوپرورشآموزشبرای شورای عالی 

، وپرورشآموزششود که شورای عالی اصول حقوق کودک در تعارض است. پیشنهاد می

الی ویژه اصل منفعت عهای انضباطی مدارس را بر اساس اصول کنوانسیون حقوق کودک )بهنامهآیین

آموزی با مشارکتی )مانند شوراهای دانش کودک و اصل مشارکت( بازنگری کند و سازوکارهای

 .اختیارات واقعی( را در مدارس الزامی نماید

ن تریعنوان مهمدهد که معلمان بهها نشان میریزی آموزشی: یافتهبرای سازمان پژوهش و برنامه

ه ود کشالگوهای رفتاری در مدرسه، نیازمند توانمندسازی در زمینۀ حقوق کودک هستند. پیشنهاد می

« حقوق کودک در عمل»خدمت با موضوع های ضمنریزی آموزشی، دورهسازمان پژوهش و برنامه

 (۴4۴1را برای معلمان دورۀ ابتدایی طراحی و اجرا کند )نورسیتا، 

دهد که ایران باوجود تصویب ها نشان میبرای مجلس شورای اسلامی و کمیسیون آموزش: یافته

های جدی مواجه است. پیشنهاد آن در سطح مدارس با چالش کنوانسیون حقوق کودک، در اجرای

ی نامۀ اجراینظام»ای برای ای، لایحهشود که کمیسیون آموزش مجلس، با تشکیل کارگروه ویژهمی

تدوین و تصویب کند و نهاد نظارتی مشخصی را برای پایش اجرای آن « حقوق کودک در مدارس

 (.4144زاده و همکاران، تعیین نماید )طهماسب

آموزان، علاوه بر دهد که دانشها نشان میهای جمعی: یافتهبرای سازمان صداوسیما و رسانه

شود که سازمان صداوسیما با تولید پذیرند. پیشنهاد میها نیز تأثیر میمدرسه و خانواده، از رسانه

شی بخو آگاهیهای مناسب برای گروه سنی کودک و نوجوان، به ترویج فرهنگ حقوق کودک برنامه

 (.4143ها کمک کند )ژیان یزدی، به خانواده

ای و سطحی از حقوق آموزان، اگرچه از آگاهی کلیشهدرنهایت، این پژوهش نشان داد که دانش

های در پس واژه هاآنتر از حقوق خود هستند. تر و عینیخود برخوردارند، اما تشنۀ درکی عمیق

اند. ای از کرامت، مشارکت و عدالت در مدرسهدنبال تجربهبه، «حق بازی»و « حق آموزش»تکراری 

که ترین پیام این پژوهش برای نظام آموزشی ایران این باشد که حقوق کودک، پیش از آنشاید مهم
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تنها جهانی که در آن، کودک نهجهانی برای زندگی است؛ زیستمحتوایی برای آموزش باشد، زیست

مثابۀ اش با دیگران، بهداند و آن را در تعاملات روزمرهاحب حق میدار است، بلکه خود را صحق

ای رشتهکند. تحقق این مهم، نیازمند عزمی جمعی، رویکردی میانواقعیتی ملموس و زیسته، تجربه می

 .و نگاهی بلندمدت به آیندۀ کودکان این سرزمین است

 ملاحظات اخلاقی

ها، پیش از انجام مصاحبهنور تصویب شد؛ پیام در کمیتۀ اخلاق پژوهش دانشگاهاین پژوهش 

کنندگان نیز اجازۀ حضور در آموزان، از خود مشارکتضمن اخذ رضایت آگاهانه از والدین دانش

پژوهش گرفته شد و به آنان اطمینان داده شد که مشارکت آنان داوطلبانه است و در هر مرحله از 

 نامهند. همچنین برای حفظ ناشناسی و محرمانگی، توانند از ادامۀ همکاری انصراف دپژوهش می

ها صرفاً در راستای اهداف پژوهش کنندگان شد و تمامی دادهمستعار جایگزین نام واقعی مشارکت

 .مورداستفاده قرار گرفت

 تشکر و قدردانی

نی قدرداپاسخ دادند،  غیدریباین مقاله مرهون مشارکت دانش آموزان معصومی است که شفاف و 

مچنین ه . درود بر تمام دانش آموزان سرزمینم.ناچیز است صداقتشاندر برابر  این عزیزانو تشکر از 

 .شودیمصمیمانه قدردانی  کنندهمشارکتاز والدین و معلمان محترم دانش آموزان 
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